Trudne rozmowy o odroczeniu obowiazku szkolnego

Nic pozadanszego
a nic trudniejszego na ziemi,
jak prawdziwa rozmowa

Adam Mickiewicz

Czym jest rozmowa? Odpowiedz na to pytanie nie jest tatwa, gdyz rozmowa jest
przedmiotem zainteresowania przedstawicieli wielu nauk. Rozne perspektywy rozmowy
zglebiaja w zasadzie wszyscy humanisci: jezykoznawcy, historycy, filozofowie, socjolodzy,
psycholodzy i pedagodzy. W zwigzku z tym istnieje wiele definicji rozmowy, jednak
W najwickszym skrocie rozmowa mozna nazwaé ,,wzajemng wymiane mysli za pomocg stow”
(Szymczak, 1981, s.103). Psycholodzy dodajg, ze rowniez za pomocg sygnalow
niewerbalnych i wokalnych (Bochno, 2004, s.23). Podczas rozmowy nastepuje wymiennos¢
r6l nadawcy i odbiorcy, po to, aby ziscit si¢ glowny cel rozmowy: poznanie drugiego
cztowieka, o czym przekonuje nas filozofia dialogu (tamze, s.17). Badacze komunikacji
podkreslaja role kontekstu i sytuacji, w ktorych odbywa si¢ rozmowa, wplywajacych na jej
przebieg i efektywno$¢. Rozmowa zawsze przebiega w Okreslonych warunkach czasowych
I przestrzennych. Ma swojg niepowtarzalng atmosfere. Jej intencjg jest (poza poznaniem
Drugiego) podtrzymanie relacji, zmiana sytuacji rozmawiajacych, czy rozwoj rozmowcow
(tamze, s.31). Dzieki rozmowie mozna osiggnag¢ wiasne, praktyczne, uwarunkowane
potrzebami cele: rozmawiajacy przekazuja swoje argumenty, mysli, uczucia, informujg
0 potrzebach, zdobywajg informacje. Moga rozwia¢ watpliwosci rozmowcy, zminimalizowad
jego strach czy niepewno$¢, odpowiadajagc na pytania. Rozmowa moze odbywaé sie¢
na gruncie pewnych warunkéw: rozmowcy muszg mie¢ czas i darzy¢ si¢ wzajemnym
szacunkiem, co stanowi gwarancje, ze ich role nadawcy i1 odbiorcy beda sprzgzone zwrotnie
(Garczynski, 1993, s.35) 1 réwnorzgdne (Bochno, 2004, s.31). Wowczas bedzie przebiegaé w
poczuciu bezpieczenstwa, niezbednym dla otwarcia si¢ rozmowcow (Garczynski, 1993, s.34).
Rozmowa wydaje si¢ by¢ balsamem na wiele problemow...

Jestem pedagogiem we wroctawskiej poradni psychologiczno-pedagogiczne;.

W pracy - wspdlnie z psychologami - zajmuje si¢, miedzy innymi, okreslaniem poziomu
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dojrzatosci szkolnej. Konsekwencja braku takiej dojrzatosci bywa sugestia skierowana do
rodzicoéw o potrzebie odroczenia ich dziecku obowigzku szkolnego. Poniewaz jest to pewna
ingerencja w przebieg kariery szkolnej dziecka, zaburzajaca nieco jej ptynnosc, kwestia ta
wydata mi si¢ na tyle interesujaca, ze stala si¢ przedmiotem mojej pracy naukowej. Poprzez
zglebienie problemu chce¢ zrozumieé, jak dziecko i jego rodzina do$wiadczajg odroczenia
obowigzku szkolnego, aby pozna¢ implikacje tych trudnych decyzji. Pamigtajac, ze ,,zawsze
zostanie w nas dziecinstwo, konotacje zapachow i1 gestow, zakodowane zasady ,,podstawowe;j
etyki” (Melosik, Szkudlarek, 1998, s.51) ale tez obraz pierwszego dnia w szkole, pierwszej
nauczycielki, kolegi z lawki, pierwszych sukcesow i porazek, a w przypadku dzieci
odroczonych — by¢ moze - zgaszonego podniecenia powstatego z oczekiwania na powyzsze
I przezy¢ powstatych na ich kanwie, sprobuje do nich dotrze¢. Jak postulujg Ted Benton i Ian
Craib ,,naszym celem nie jest odkrycie uniwersalnych praw czlowieczenstwa (...) zadaniem
badaczy jest rozumienie indywidualnych zdarzeh oraz wyjasnianie ich na podstawie sensu,
jaki przypisujg swym dziataniom jednostki” (Benton, Craib, 2003, s. 97). Celem mojej pracy
badawczej, stalo si¢ rozpoznanie rodzinnych przezy¢ zwigzanych z faktem odroczenia
obowigzku szkolnego dzieciom i jego konsekwencjami.

Podczas  analizy wywiadéw poglebionych z badanymi dzieémi (ktére miaty
odroczony obowigzek szkolny) i ich rodzicami, stanowigcych material badawczy moich
dociekan, zauwazylam, ze rozmowy z dzie¢mi o odroczeniu sg powaznym problemem dla ich
rodzicoOw: pomijaja oni temat lub nie méwia dzieciom prawdy, domyslajac si¢ dziecigcych
reakcji. To bardzo ciekawy watek analizy, ktorego zasigg przerdst moje oczekiwania, a ktory
postaram si¢ przedstawi¢ w ponizszym artykule, czesto ,,oddajac glos” samym rodzicom
i dzieciom. Zaskoczyt mnie fakt, ze rodzice — w wigkszo$Ci - nie rozmawiajg z dzie¢mi
0 odroczeniu obowigzku szkolnego - sprawie ich bezposrednio dotyczacej, niosgcej wiele
watpliwosci 1 wymagajacej wyjasnien. Na moje pytania o to, jak dzieci dowiadywaty si¢
0 decyzji rodzicow o odroczeniu obowiazku szkolnego padaty rézne odpowiedzi®. Ilustruja je

fragmenty kilku wywiadow:

K Ale ona miata §wiadomos¢ tego, ze, ze zaczyna nauke rok pdzniej, czy...
M2:  Chyba nie.

K W ogodle nie rozmawialiScie?

1 Sposéb transkrypcji (za Krzychata S., Zamorska B., Dokumentarna ewaluacja szkolnej codziennosci, s. 122):

| - to symbol osoby prowadzacej wywiad, M/T/D — symbole badanych oséb: mamy, taty, dziecka; cyfry w
nawiasach oznaczaja sekundy pauzy, zawieszenia glosu; dwukropki po samogloskach — przecigganie ich
brzmienia; @ - symbol glosnego $miechu; podkreslenie — tekst zaakcentowany
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M2:

M2:

Mé6:

M6:

M3:

M3:

M3:

M5:

Mb5:

M4:

Nie, ona nie miata takich potrzeb.
Temat nie istnial?

Nie istnial (3) nie.

Bo byl taki moment, kiedy mu Pani powiedziata: ,,Wiesz co? Nie idziesz jeszcze do
pierwszej klasy...”

To znaczy:, on yyy on tak jakby to oddzielit od siebie (3) i w ogole na ten temat nie
byto rozmowy.

Czyli nie byto tematu odroczenia z B.?

Nie

A jak jej Pani wytlumaczyta, ze ona jednak idzie do zerowki?
Mowitam jej, Ze sobie yyy, ona wiedziatla, nie pytala, ona byta taka, zZe nie pytata. Ona
o nic nie pyta. Musi to musi. Wiedziala, ze ma problemy
Czyli, ktorego$ dnia posztyscie po prostu do innej klasy i tyle, tak?
Tak
Nie bylo dyskusji na ten temat?
L Nie, nie

A pamigta Pani, jak D. zareagowat, kiedy Pani mu powiedziata o odroczeniu?

Ja wiem? Nie wiem, mozZe na poczqtku moze cos tam ten, ale nie:. Mowig, on to tak(5)
Nie byto tak, ze on si¢ szykowat do szkoty, a tu nagle inna decyzja?

Nie, nie, wie pani, on to tak chodzil, chodzil, ja tam mowie, czy on wiedzial, Ze nie
pojdzie do nastepnej klasy? Nie: Dla niego nie:. Nie bylo jakims takim szokiem

wiekszym czy cos.

Jak K. przezyt decyzje o odroczeniu?
No nie wiem, nie wiem, jak on to naprawde sqdzit, no bo, jak zauwazytam, to raczej
nie, nie, Ze on to odebral to jako, ze coS z nim nie tak (...) Ja podejrzewam, ze on

chyba nawet nie zdawal sobie z tego sprawy, Ze Ze on po prostu rocznikowo nie ten

Nieliczni rodzice podejmowali proby wyjasnien:

Chtopcy w ogole sobie zdawali sprawe z odroczenia?



M7:

M1:

M1:

M1:

M1:

(5) mysle, zZe sobie nie zdajq spr... znaczy, ja im mowilam, ze... wiedzq chyba, Ze sq...
tak, wiedzq, zZe sq starsi, ale jakos tak... im ttumaczylam, zZe po prostu... no tak jak
mezowi tlumaczytam, ze sie wczeSniej urodziliscie, no wiec po prostu. Nie ttumaczytam
na zasadzie, Ze mieliscie trudnosci, tylko na zasadzie wieku. W taki sposob. (rozmowa
dzieci z rodzicami miata miejsce, kiedy chiopcy — blizniacy byli w pierwszej klasie,
przy okazji ich urodzin, kiedy dzieci - goscie przyniosty im kartki urodzinowe

Z nieadekwatngq liczbg lat)

Bo to bez sensu bylo. Zeby ona po prostu szta do pierwszej klasy bo ona by zgineta
W tej pierwszej klasie. Nie umiejgc czytaé, nie umiejqc pisac, a co gorsza liczyc.

I to pani jej powiedziata?

Tak

A pamigeta pani moment? To byto trudne, zeby jej powiedziec?

Znaczy sig czy ja wiem? Ona nie chciata

Nie chciata zostac?

Nie chciala zosta¢ w zerowce jeszcze raz. Bo byli koledzy, kolezanki. Ale nie miata

wyjscia.

Dzieci w swoich wypowiedziach potwierdzajg brak rozméw:

D2:

D2:

D2:

D5:

D5:

Pamigtasz jak wtedy bylo? Byta$ taka mala dziewczynka, i kto ci powiedziat o tym,
ze jeszcze si¢ wstrzymasz rok, ze jeszcze raz pojdziesz do zerowki?

No (3) no nikt.

A powiedz mi, kto ci powiedziat o tym, Zze pdzniej pdjdziesz do szkoty?

Nikt. Nie wiedziatam.

Nie wiedziatas$, szta§ normalnie do szkoty, tyle, ze do zeréwki? I myslatas, ze tak
wszystkie dzieci idg?

Tak.

Wtedy Ty juz si¢ szykowale§ do pierwszej klasy? I nagle dowiedziate$ si¢, ze nie
pojdziesz?

Tak

Pamigtasz rozmowe z mama? Co pamictasz?

Nie, nie pamigtam. To dawno byto



K A kto$ z tobg o tym rozmawiat?
D4: Nie

Dziewczynka, ktora rozmawiata z mamg tak relacjonuje:

K A pamigtasz jeszcze moment, kiedy si¢ dowiedziata§ o odroczeniu? Kto Ci to
powiedzial? Ze péjdziesz dopiero za rok do szkoty?

D1: Mama.

K I jako$ ci to probowata thumaczy¢?

D1. Nie

I: Nie? A nie bylo to dla Ciebie wazne?

D1: yhm

Pozostate badane dzieci podczas rozmowy ze mna nie wiedzialy o tym, ze miaty
odroczony obowiazek szkolny. Tak wigc, na dziewigcioro rodzicow tylko dwoje rozmawiato
z dzieckiem o odroczeniu, probujac mu wyjasni¢ powody postanowienia. Niektorzy rodzice
odpowiedzialno$¢ za brak rozmoéw przerzucali na dzieci (,,ona nie miala takiej potrzeby”,
,ona nie pytata”, ,,on si¢ tak zamkngt”), niektoérzy domyslali si¢, co czuje dziecko i1 —
rozmowe uznawali za zbyteczng (,, nie bylo jakims takim szokiem wigkszym czy cos”, ,,jak
zauwazytam, to raczej nie, nie, ze on to odebral to jako, zZe coS z nim nie tak”, ,ja
podejrzewam, ze on chyba nawet nie zdawat sobie z tego sprawy”). A wigc, w zasadzie, nie
rozmawiali. Dlaczego?

M. Kownacka i E. Sawicka stawiajg tezg, ze ,,najtrudniej wythumaczy¢ dziecku wtasng
decyzje, jesli jest ona sprzeczna ze spotecznymi oczekiwaniami” ( Kownacka, Sawicka, 2008,
s.5). A coraz czgsciej tak wlasnie si¢ zdarza. Wspodlczesni rodzice staja wobec wyzwan, ale
tez mozliwosci, na ktoérych pojawienie si¢ nie byli przygotowani i ktore nie cieszg si¢
powszechng aprobatg. Niewatpliwie odroczenie obowigzku szkolnego dziecka jest jednym
z tak rozumianych wyzwan, ktéremu rodzice musza stawi¢ czola. Jest sprzeczne ze
spotecznymi oczekiwaniami: dotychczas? rozpoczecie edukacji w wieku siedmiu lat byto

normg spoteczng, nierozpoczecie — pewnym odstgpstwem od normy.

2 Zgodnie z ustawa z dnia 19marca2009 o zmianie ustawy o systemie o$wiaty oraz zmianie niektérych innych
ustaw art.15 ust.2 otrzymal brzmienie: ,,obowiazek szkolny dziecka rozpoczyna si¢ z poczatkiem roku szkolnego
w roku kalendarzowym, w ktorym dziecko konczy 6lat, oraz trwa do ukonczenia gimnazjum, nie dtuzej jednak
niz do ukonczenia 18 roku zycia”. Jednak (réwniez na skutek protestow rodzicow dzieci 6-letnich) do wrzesnia
2014 MEN ustalit ,,okres przejsciowy”, w ktorym obowiazuje dotychczasowy przepis art. 15 ust. 2 ustawy o
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Najwyrazniejsza grupe oponentOw wobec odroczenia, a zarazem ,,0broncow”

tradycyjnego wieku rozpoczynania edukacji, w moich badaniach, stanowia dziadkowie dzieci

z odroczeniem obowigzku szkolnego. Oto ich zdanie na temat odroczenia wnukow (z

perspektywy badanych rodzicéw):

M2:

M1:

M5:

M5:

MT7:

A ze strony dziadkow? czy...
L To znaczy. dziadki to troche tam oponowaly, ze pamictasz?

(zwraca sie do ojca), ze yyy. Ale dziadek zawsze tak. Wiec to jest inna sprawa.

No, babcia, moja mama ,,No wie:sz, a moze jednak nie” (nasladuje glos i mimike ) ja
mowie ,,Ale co jej to da, ze ona pojdzie do pierwszej klasy?”, ja mowig ,, Nic to jej nie

da”. ,,No wiesz no.. ale rok do ty:tu:”, ja mowie ,, Co z tego, ze rok do tytu?”

No, rodzice... (...) bo moj tato to @@ yyyy, mgdromyslgcy@@@, tak powiedzied,
nie? No zawsze ma mqdrosci takie swoje, on to jest raczej byl tak, ze nie bardzo bylo,
tak powiedzmy, no zZeby zostato tak jak jest

Zeby D. poszedt do pierwszej klasy?

Tak, no no. No mama to inaczej, jest taka bardziej, zeee ten, no. No jak ja mowitam,
tlumaczytam, no to tak, zZe przytakneta, nie? No. Z tatq to bylo troche inaczej. Bo,
mowie, twierdzil, Ze nie ma takiej potrze:by, i ten. No, ale ja mowig, ale co, i kto sie

bedzie meczyl, prawda? To dziecko, przeciez.

No, wiasciwie tutaj uwazali, ze my si¢ w ogdle czepiamy. Ale moja tesciowa po
przejsciach ze swoim synem. (...) I moja tesciowa twierdzila na poczqtku, Ze to jest
bezsensowne, bo to nic nie dalo bratu mojego meza, nie? To powtarzanie pierwszej

klasy szkotly podstawowej. Nic to nie dalo i ten.

Wypowiedz dziecka:

D5:

D5:

A wszyscy mi mowili, Zzebym poszed! do pierwszej klasy
Kto — wszyscy?

No, dziadek, babcia, tato

systemie o$wiaty z 7wrze$nial991: ,,Obowiazek szkolny dziecka rozpoczyna si¢ z poczatkiem roku szkolnego w
tym roku kalendarzowym, w ktorym dziecko konczy 7 lat”. W praktyce w latach szkolnych 2010/ 2011,
2011/2012, 2012/2013 i 2013/2014 rodzice mieli/maja/bgdg mieli prawo zadecydowaé o tym, czy ich dziecko
rozpocznie nauke W klasie pierwszej w wieku 6, czy 7 lat. 1 wrze$nia 2014/2015 wszystkie sze$ciolatki beda
zobowigzane do rozpoczecia nauki w klasie pierwszej szkoty podstawowe;.
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I: A mama?

D5:  Chciata, zebym do zerowki, bo ja sie dobrze w zerowce uczytem

Dziadkowie stanowig silng opozycje wobec ,nowatorskich” decyzji rodzicéw
0 odroczeniu obowiazku szkolnego. Sadze, ze istniejg co najmniej trzy tego powody. Po
pierwsze, dziadkowie utozsamiajg odroczenie obowigzku szkolnego z brakiem promocji do
nastepnej klasy, co w czasach edukacji ich albo ich dzieci wigzato si¢ z konieczno$cig
pokonania poczucia wstydu wynikajacego z wychowawczej porazki. Po drugie dziadkowie,
nie mieszkajacy na co dzien z wnukami, majg ich wyidealizowany obraz. Koncentrujac si¢ na
zaletach wnukow, nie czuja wagi dobrego przygotowania dzieci do szkoty, potrzeby
osiggnigcia przez nie dojrzalo$ci poznawczej, spotecznej i emocjonalnej, i trudnosci w tym
zakresie. Nie znajg wymagan wspotczesnej szkoly, nie maja wyobrazenia o tempie, w jakim
sa realizowane programy szkolne, wymuszajacym ogromny wysitek intelektualny
I emocjonalny dziecka od ustyszenia pierwszego dzwonka. Po trzecie wreszcie, wychowani
w systemie socjalistycznym — kolektywizm stawiaja ponad indywidualizm, ktorego
przejawem, w ich oczach, moze by¢ decyzja o odroczeniu obowiazku szkolnego ich wnukom.
Decyzja taka wymaga, bowiem, indywidualnego podejscia do dziecka, ujrzenia go
w perspektywie dtugoletniej edukacji, ktérej sukces jest uwarunkowany powodzeniem na
starcie ( Kwiecinski, 2007, s. 115). Wymaga odseparowania sprawy dziecka od pogladoéw
znajomych, sasiadow a nawet rodziny. Dopiero takie podejscie umozliwia jej podjecie.
Uswiadomienie rodzicom tych zalezno$ci jest dla nas — pracownikow poradni —
najwazniejszym warunkiem powodzenia rozmowy o potrzebie odroczenia obowigzku
szkolnego.

Stanowisko dziadkéw (zwykle negatywne) stawia rodzicow w bardzo niekomfortowe;j
sytuacji: jednoznaczne zdanie negatywne osoby znaczacej przeciwko kruchemu, niepewnemu
zdaniu rodzica aprobujacego sugerowang przez poradni¢ decyzje. Odmienno$¢
deklarowanych stanowisk dziadkow stanowi powod do irytacji rodzicéw. Ci ostatni
podkreslaja swoja odpowiedzialno§¢ za losy dziecka i samodzielno§¢ w podejmowaniu
decyzji:

M2:  Mnie niespecjalnie interesowata ich opinia, ja jestem matkq i podjelismy takq decyzje

z mezem.

K To znaczy, ze nie szukata Pani oparcia w kim$ jeszcze, zeby kto$ jeszcze mogt

potwierdzi¢, ze K. trzeba odroczy¢?



M3:  Nie (3) nie, nie

K Czyli Pani nie musiala si¢ zmaga¢ ze srodowiskiem, swoim otoczeniem? Nie musiata
Pani duzo tlumaczy¢?

M1: Nie, nie, nie.

M6:  To znaczy, to byta moja decyzja

M5:  Wiekszos¢ to i tak ja decyduje, powiem szczerze, no.

I: To byta decyzja Panstwa, ale na skutek jakiej$ sugestii, czyjej?
M7:  Nie, nie, nie. Bo to jest tak, Ze ja jestem sama nauczycielkq. (...) No i wiasnie wtedy
posziam do poradni z takq juz myslg, Ze bedziemy szli w tym kierunku, zZeby ich

odroczyc¢.

Rodzice wyraznie przeciwstawiaja swoje decyzje doswiadczeniom przodkdow.
Badacze ponowoczesnosci podkreslaja, ze ,,separacja doswiadczenia” ( Giddens, 2007 s. 4),
ktora pocigga za sobg brak mozliwosci odwotywania si¢ do utartych wzorow postgpowania
I konieczno$¢ opierania waznych decyzji na samodzielnie zdobywanej, podatnej na rewizj¢
i krytyke wiedzy (tamze, s. 5) jest jednym ze zrodet niepokojow egzystencjalnych
wspotczesnych ludzi. Zmusza ich do podejmowania niepewnych decyzji, nie - zgodnie
Z doswiadczeniem przodkow (,,bo tak zawsze bylo”), ale czgsto wiasnie przeciwko nim.
Decyzje, ktore trzeba podjac teraz dotycza niepewnej przysztosci, dlatego nikt nie odwazy sie¢
zagwarantowac, ze beda stuszne. A. Giddens pisze ,,Watpienie (ktére) przenika zaréwno
zycie codzienne, jak 1 $wiadomo$¢ filozoficzng, tworzac ogdlny wymiar egzystencjalny
wspolczesnego swiata” (Giddens, 2007 s.5) staje si¢ integralng cechg naszego myslenia. Na
dodatek, nowoczesna nauka znaczaco rozni si¢ od nauki poprzednich epok: juz nie polega na
indukcyjnej akumulacji dowoddw, polega na metodologicznej zasadzie watpienia. Jest
otwarta na rewizje, krytyke, a wnioski z niej ptynace moga by¢ odrzucone. Nie ma pewnikow.
Poniewaz dzisiejsze twierdzenia jutro mogg zosta¢ odrzucone, boimy si¢ przyjmowac je za
podstawe naszych decyzji. Swiadomos¢ mozliwosci popetnienia bledu decyzyjnego stanowi
pierwszorzedne zrodto niepokoju egzystencjalnego podznonowoczesnego czlowieka. Tym
bardziej, ze ryzyko jest konstytucjonalng cecha obecnej epoki. ,,Nowoczesnos¢ to kultura

ryzyka” ( Giddens, 2007 s.6 ).



Zdanie rodzicow nazwatam kruchym, niepewnym, bo analiza wywiadéw sktania mnie

do przyjecia tezy, ze decyzji o odroczeniu towarzyszy duzy niepokdj. Zwigzany jest on

Z jednej strony z poszukiwaniem przyczyn trudnosci juz u progu szkoty (zadaja sobie pytanie:

dlaczego?), z drugiej za$ — z antycypacja przysztosci szkolnej (zadajg sobie pytanie: po co?).

Czesto trudno jest odpowiedzie¢ na oba pytania. Jednoczes$nie jest ona jedng z wielu decyzji

ponowoczesnych, zazwyczaj niepewnych, bo opartych na zaufaniu obcym ekspertom, czy

stusznemu zaufaniu? — trudno powiedzie¢. Udzial ekspertéw w podejmowaniu decyzji

dokumentuja nastgpujace fragmenty wywiadow:

M6:

M3:

M1:

M1:

W zasadzie jest tak, ze to rodzic podejmuje decyzj¢. Sugestia moze wyplynaé z naszej
strony, ale decyzja nalezy do rodzicow. To Pani ja podjeta? Przegadata Pani z m¢zem?
Jak byto?

To znaczy, to byla moja decyzja, a wystuchatam tez co mowiq panie pedagog w szkole,
prawda? Chcialam wszedzie postuchad, co kto mowi. Czy to jest dobre, czy to jest zte?
Nawet tutaj z panem dyrektorem rozmawia:tam. Tu si¢ na wizyte umowi:tam. On mi

wyttumaczyt co i jak.

Tam juz powoli zauwazyla nauczycielka problemy. K. w ogdle nie znata liter, nie
umiata nic przeczytac¢, napisac, nic, kompletnie. Kompletnie o niczym nie wiedziata.
(...) I jeszcze mnie stamtgd skierowali z tego (niezrozumiale) do Ofawy na badania
psychologiczno — pedagogiczne i oni powiedzieli, Zze ona musi zosta¢ odroczona. (...)
Tam, w tamtej szkole zobaczyli tq opini¢ i powiedzieli: ,, Nie, to my jg damy do
pierwszej klasy, zobaczymy, co i jak”. I tu si¢ przeprowadzilismy i ta pedagog z SP12
zobaczgc tg opinie z Olawy, mowila, Ze muszq jq cofngé. (...) Oni w tej Olawie
stwierdzili, Ze no, Ze ona po prostu nie miata gotowosci do nauki szkolnej. Nie miata

pojecia, zielonego. O niczym.

Ale kiedy pani tak postanowita? Wtasnie o tym odroczeniu, Ze to ewentualnie jest ten
kierunek?

No to w pierwszej zerowce (...) Znaczy si¢ nie, po ktorejs tam wizycie w poradni. Byta
sugestia, Ze moze by tak B. odroczy¢. To byt bodajze kwiecien.

Mhm. Czyli to od nas wyszta sugestia o odroczeniu?

Byla propozycja odroczenia i ja powiedziatam ze bez problemu.



K To byla taka decyzja, ktora si¢ gdzie$ zrodzita, tutaj chyba w poradni, tak? Mieliscie
panstwo sygnat, ze warto by bylo pomysle¢ o ...

M2:  To zmaczy, dostalismy sygnat w przedszkolu, w zerowce, Ze ona nie nadqgza
Z programem, czy z niq nie jest cos po prostu nie tak. I tutaj panstwo (5) (...) i panstwo
zaproponowaliscie nam to odroczenie. Ja na poczqtku nie bratam tego pod uwage,
myslatam, Ze ona ten poziom wyrowna yyy intelektualny powiedzmy z tq tq wiedzq jakq
miata na ten na ten czas. Jednak po rozmowie tutaj z paniami, z panig psycholog,
chyba, tak? (...) To ona wtedy wlasnie ostatniq osobq byta, ktéra mnie przekonata. Bo

Jjako druga diagnozowata, Ze to, uwazam, ze dobrze sig stato

I: Poszedt do zerowki i tam co§ Was zaniepokoito?

M4:  Yhmm. Z wychowawczynig jego, ynmm

K I zaczeto si¢ mowi¢ o odroczeniu?

M4:  Tak, tak (...) No jego pani mowita, nie? Wychowawczyni, Ze, ze po prostu nie da sobie
rady w pierwszej klasie. (...) No, naprawde bo ona mi tez mowi ,,Po co? No lepiej go
zostawié¢ w zerowce”’, mi wytlumaczyta, ze po prostu dzieciak yyy bedzie mial, ze to nie
jest takie cos, zZe on yyy bedzie mial ten rok, zatoimy zeby zostal, tylko po prostu on
sobie nie daje rady, ze on jest za maty, nie za maly (...) niedojrzaly, Ze sobie nie daje
rady rozwojowo, no. No, no i dlatego tutaj przysztam, do poradni

K Kiedy Pani tutaj przyszla, to juz w pewien sposob byta Pani przygotowana na to, ze K.
powtorzy zerowke?

M4:  Tak, tak, tak. Jeszcze miatam takq,_miatam malutkq nadzieje, Ze jednak ktos powie,
Ze nie, ze da sobie rade. Ale jak juz tutaj ustyszatam, ze faktycznie, no tez jest staba

nadzieja, Ze ten, to bylam tak przygotowana na to, ze jednak go odrocze.

Analiza powyzszych fragmentow dowodzi, ze pracownicy poradni psychologiczno —
pedagogicznych sg traktowani przez rodzicow jako eksperci pomagajacy podja¢ trudng
decyzje o odroczeniu obowigzku szkolnego ich dzieciom. Czgsto s3 osobami, ktore
rozwiewaja ,, malutkie nadzieje”. Rozmowy z rodzicami o potrzebie odroczenia obowigzku
szkolnego ich dzieciom s3 zawsze trudne. Bez wzgledu na to, jaka postawe przyjmuja
rodzice: akceptacji, buntu, wypierania, obojetnosci, czy spolegliwosci, oczekujg oni
rzetelnego rozpoznania sytuacji edukacyjnej dziecka i wyczerpujacego wyjasnienia sugestii.
Wymagaja nie tylko wyjasnienia istoty dojrzatosci szkolnej dziecka, ale tez

migdzypokoleniowych réznic w jej pojmowaniu.
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Reasumujac, bez zadnych uogolnien, na ktére nie pozwala mi — tymczasem - skapa
ilo$¢ materiatu badawczego oraz — w duzym skrocie — zasady metodologii jako$ciowej, ktorej
jestem zwolenniczkg, moge si¢ pokusi¢ o pewne wnioski. W wiekszosci przypadkow decyzje
o odroczeniu obowigzku szkolnego nie sg omawiane z dzie¢mi. Dzieci czesto w ogole nie sg
onich przez rodzicow informowane. Poszukujac przyczyn takiego stanu rzeczy,
przypuszczam, ze u ich podstaw lezy ,,ponowoczesna” niepewno$¢. Nawet spetniwszy trudne
wymogi dobrej rozmowy (znalezienie czasu, obdarowanie si¢ wzajemnym szacunkiem,
stworzenie sprzyjajacej atmosfery), dzisiejszym rodzicom trudno jest przekazywa¢ swoim
dzieciom wilasne postanowienia. Rodzice sg samotni w swoich decyzjach, odseparowani od
tradycji, czesto dziatajacy na przekor tradycji, niepewni skutkow decyzji, boja sie je omawiac,
bo mogliby ustysze¢ pytania, na ktore nie znaja odpowiedzi. Wazne decyzje sa podejmowane
samodzielnie, ewentualnie w towarzystwie obcego eksperta, ktorego spotykaja raz czy dwa
i ktoremu nie wiadomo, czy mozna zaufa¢. A kazda ich decyzja jest obcigzona
odpowiedzialnos$cig, ktora, wobec trudnych do przewidzenia skutkow, moze paralizowad

rangg wspotuczestnictwa w konstruowaniu kariery edukacyjnej ich dziecka.
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